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1. Einleitung

Als ich noch im Schuldienst bei korperbehindertehiBern tatig war, (ich war im
Hauptschulbereich tatig) fielen mir immer wiedeh®ler auf, die in der Hauptschule im
Lesen und Schreiben Uber sehr mangelhafte Kenatnes$iigten. Ihre mindlichen
Leistungen dagegen waren durchschnittlich biskgsiist natirlich klar, dass solche Probleme
gravierende Auswirkungen auf die SchulleistungerBi##roffenen hat. Lesen und Schreiben
gehdren zu den Fertigkeiten, die in der Grundschlgieh am Anfang vermittelt werden und
die ein Schiler taglich in der Schule benétigt,dem Unterricht gut folgen zu kénnen. Aber
auch nach dem Verlassen der Schule bendétigt mae &iertigkeiten. Wer keine Zeitungen
lesen kann, keine Bucher, keine Fahrplane, keiheifavertrage, keine Mitteilungen von
Behdrden, keine Briefe, kein Internet, keine Mittegen von Behdrden, usw. der hat ein
grol3es Problem. Es bleiben ihm viele Informatiomerschlossen und er hat nur
eingeschrankten Zugang zu unserer Kultur. Da Scugé die Aufgabe der Selektion hat
(Zeugnisse und Notengebung), besteht bei diesei&nhdie Gefahr, dass ihre
Schullaufbahn wegen mangelnder Lese- und Rechibtémagkeiten beeintrachtigt wird,

was sich nattrlich auch auf die Mdglichkeiten deBufabschlusses und der Berufswahl
nachteilig auswirkt. Dies kann zu massiven Problemeder Familie fihren und damit noch
zu einer weiteren Belastung des Schiilers, der amisehon durch diese mangelnden
Fahigkeiten belastet ist. Ich denke, ich werdeatie€Schiler nie vergessen, dem ich im
Hauptschulbereich ein Jahr lang Einzelférderundgranh Deutsch in Lesen zu erteilen hatte.
Nach diesem Jahr hatte er so gut wie keine Fortselgemacht, er war zwar in der Lage,
einzelne Buchstaben zu lesen, aber es war ihm kadighich, diese Buchstaben insgesamt als
Worter zu lesen. Ich habe dann erfahren, dass Btitter auch nicht lesen kann und habe
mir sehr viele Gedanken Uber die Ursache gemaabs. li2gt schon Jahre zurtick, zu einer
Zeit, in der der Einsatz von Tests noch nicht dawgeg war. Ich denke, dass
Forderdiagnostik helfen kann, dass Schiler solcbkl®&me besser bewaltigen kénnen, indem
ihnen gezielt geholfen wird und auch unpassendé&t®ean der ,Umwelt* ausbleiben.

In der vorliegenden Arbeit mdchte ich daher erstStufen der Schriftsprachenentwicklung
und die Voraussetzungen des Lesen- und Schreibenkerorstellen. Dies bildet die
Grundlage um die folgenden Schilderungen der Pnobleeim Lesen- und Schreibenlernen
verstehen zu kénnen. Dann folgt das Kapitel GbeGtundbegriffe Padagogischer
Diagnostik. Da Tests eine wesentlicher Bestand&gilDiagnostik bei Lese- und
Rechtschreibschwache sind, méchte ich noch eibé&afpiel mit der Hamburger
Schreibprobe und den neu erschienen Test ,MunseR@echtschreibanalyse (MRA)
Interaktive Forderdiagnostik mit dem LernserverQ@0 der Universitat Minster vorstellen.
Padagogische Beratung sollte Bestandteil der Detdgnbei Lese- und
Rechtschreibschwache sein. Deshalb méchte ichnmfdiggenden Kapitel noch kurz darauf
eingehen. Die Verwaltungsvorschrift zur Férderung $chilern mit Schwierigkeiten im
Lesen und/oder Rechtschreiben soll gewahrleistss dlle Schiler, die in diesem Bereich
Probleme haben, rechtzeitig gefordert werden kérnvae das in der Schule praktiziert wird,
wird im folgenden Kapitel noch erwahnt.



2. Stufen der Schriftsprachenentwicklung

Um Lesen und Schreiben lernen zu kdnnen, mussiashdie Sprache verstehen und
sprechen kénnen. Die meisten Kinder lernen diediveinihelos im Kleinkindalter. Da die
Kinder in ihrem Umfeld meist unentwegt mit Schréfizhen konfrontiert sind, beginnt der
Zugang zur Schrift nicht erst mit dem Schuleintiitie Kinder mégen es auch, wenn ihnen
Geschichten vorgelesen werden. Als eine VorstufeiiLeseentwicklung ist die Sensibilitat
fur die Merkmale schriftlicher Texte anzusehen (¥dicpera u. a.,2003, S.19).
Zu den Vorlauferfertigkeiten des Schriftspracherexbs ist die Reflexion tber sprachliche
Vorgénge zu erwahnen (ungefahr ab dem flinften Lsghkr), da die Kinder ab diesem
Zeitpunkt nicht mehr nur auf den inhaltlichen Aspé&r Sprache achten, sondern in der Lage
sind sprachliche Informationen aufzunehmen undedfezii steuern und dabei hilfreiche
Strategien anzuwenden. Sie sind in der Lage, WaltseGrundeinheiten der Sprache
anzusehen. Mit der Zeit bildet sich auch die sogeteasyntaktische Bewusstheit heraus.
Damit ist die Analyse von Satzen, das Erfinden S8éatzen und die Umstellung von Wortern
in Satzen und das Erkennen von Funktionswortem jédoch) als richtige Worter gemeint.
Die Fahigkeit auf die Verstandlichkeit einer Mitteig und auf die Struktur des gesamten
Textes zu achten, wird als pragmatische Bewusdtleegichnet. Als ,phonologische
Bewusstheit” wird die Fahigkeit, die einzelnen Segte der Sprache zu erkennen und
wahrzunehmen bezeichnet. Damit haben manche Kitridrleme (vgl. Klicpera u. a. 2003,
S.19,20). Dabei stellt sich die Frage, ob die phmgische Bewusstheit eine
Vorlauferfahigkeit fur das Erlernen des Lesens Bedhtschreibens ist.
.Die Konfrontation mit der Schriftsprache hat imHRaen des Erstleseunterrichts
einen recht wesentlichen Anteil an der Herausbipgeiner adaquaten phonologischen
Bewusstheit. - In der Auseinandersetzung mit Buathest als Reprasentationen von
Lauten bilden Kinder eine tiefe Einsicht in die pbtogische Struktur der Sprache
aus, vor allem auf Phonemebene.” (Klicpera u. 8328. 23)

2.1 Entwicklung des Lesens

In Bezug auf die Entwicklung der Lesefertigkeittgéls verschiedene Stufenmodelle.
»#Alle Stufenmodelle sind sich einig, dass Kinder Anfang eine Strategie des
Assoziationslernens bei der ersten Worterkennenwenden. Bei Wortern im Text
raten sie auf der Basis des friiheren KontexteshAec der Worterkenntnis aufgrund
von Buchstaben gibt es eine Entwicklung. Zunactietgt eine Fokussierung auf den
Anfangsbuchstaben. Der letzte Buchstabe eines Wuaiitel zum zweitwichtigsten
Reiz. Dies trifft jedoch nicht fir Kinder zu, di@ch keine genaueren
Buchstabenkenntnisse haben. Bei den meisten Kiaderkindern wird jedoch nicht
die bloRe Wortgestalt erfasst, vielmehr fihren g@ehe Buchstaben zur
Worterkenntnis. Zwischen der 2. und 4. Klasse dieKinder fahig, einige
Grobmerkmale der orthographischen Struktur beMderterkennung zu
nutzen.“(Battner u.a. 2005, S. 55)

Nachdem der basale Leselernprozess beendet igtiftetie weitere Entwicklung in der

Beschleunigung des Lesens und der Verbesserunbeaégerstandnisses. (vgl. Bittner u.a.

2005, S. 55)

Beckenbach schildert den Aufbau der Lesefertighkesfiihrlich und erwéhnt dabei 3 Stufen.

Mit dem Erlernen von Buchstaben und kurzen Worbeminnt der Leseaufbau. Die

Buchstaben werden durch die Zuordnung von Spretdriiaentschlisselt und zu einem

bedeutungsvollen Wort vereint. Die wichtigsten Magie eines Wortes sind die Buchstaben,

die es selektiv zu beachten gilt. Buchstaben hgbmphische und phonologische Merkmale,
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die parallel zu verarbeiten sind. Die folgendenstisghen und visuellen Komponenten sind
beim Lesen eines Wortes zu beachten: Die Lautdifftaerung, die Assoziation eines Lautes
mit einem Buchstaben, das Verbinden der Lauteldeietifikation einzelner Laute innerhalb
eines Wortes, der Aufbau eines akustischen Wieklemaungsgedéachtnisses, die Zuordnung
von gelesenen Einheiten zu Wértern der Spontanspraas Erkennen und Unterscheiden
von Merkmalen, das Erkennen der Links-rechts-Atuieg, die Buchstabendifferenzierung,
die Buchstaben-Laut-Kenntnis, die Identifikationzglner Buchstaben innerhalb eines
Wortes, der Aufbau eines visuellen Wiedererkenngedachtnisses und die Zuordnung von
Wortern zu Bildern und Begriffen (vgl. Beckenbad©0g@, S. 19)
»<Zusammengefasdtesteht das Lesen auf dieser ersten Stufe aushasen, der vor-
alphabetischen und der initial-alphabetischen einfdihen Phase beruht das lesende
Erkennen Uberwiegend auf der Vertrautheit mit destkvhalen einiger Worter
(,Logographisches Stadium nach FRITH 1985). Died€inidentifizieren die Worter
ausschlieB3lich aufgrund hervorstechender visublienkmale, die nur teilweise zur
Identifikation der Buchstaben fiihren, aus denerMdad zusammengesetzt ist. Die
fur das Lesen verwendeten Merkmale werden allmi@hbeiter ausdifferenziert und
bilden die Vorstufe der Buchstabenkenntnis. Dureh Hrstleseunterricht der 1.
Klasse wird dieses Vorwissen zur Kenntnis der litn¢on Buchstaben und
Phonemen sowie zum Wissen um deren Verknupfungreggisch weiterentwickelt.
Das Erlesen der Worter geht in eine Phase des talgmveisen Entschlisselns tber,
in der die Worter nicht mehr unmittelbar, auf Grwiger Merkmale, erkannt,
sondern anhand ihrer Aussprache durch die Phordienden einzelnen Graphemen
(im Gedachtnis) zugeordnet sind, rekonstruiert eerdiesen Prozess nennt man das
phonologische Rekodieren der Buchstabenfolge uadesestufe das ,Alphabetische
Stadium®. (Beckenbach 2000, S. 21)
Durch die Ubung kommt es zur Automatisierung voilpfezessen des Wortcodes und der
Leser bekommt ein Gefuhl fur legale und illegaleBatabenfolgen. Der Wortcode erweitert
sich um orthographische Informationseinheiten undrasteht ein Wissen um
morphologische Regelhaftigkeiten der Schriftspraehes den Leseprozess weiter
beschleunigt. Das Lesen kann dann als KontrolleGesshriebenen dienen. Auf der
alphabetischen Stufe muss der Leseanfanger beiemlmegsprechen. Durch das laute Lesen
werden die Direktverbindungen von Wortbild und Vedeutung systematisch verstarkt. Der
Leser nimmt immer mehr Woérter in seinem mentalexikan auf. Es kommt dann zu einer
weiteren Art der Wortverarbeitung, der rhythmischlodischen Gliederungskompetenz, in
der Buchstabengruppen zu Sprechsilben zusammesgefsien konnen. Der Lesevorgang
wird dadurch noch erheblich schneller. Es entstehtVissen um allgemeine Wortstrukturen,
was die Voraussetzung fur die Wahrnehmung hohektsirierter Informationseinheiten ist.
Bei der dritten Stufe der Leseentwicklung stehtvdietiibergreifende
Informationsverarbeitung im Mittelpunkt. Jetzt wotte Zugehorigkeit eines Wortes zu seiner
Wortklasse erkannt. Syntaktisches Wissen tber Gmo&-Kleinschreibung, Satzzeichen und
Satzbaumuster sorgen dafir, dass Worter auf eihek dzlesen werden konnen. Die
Verarbeitung globaler Wortbedeutung ohne phonotdgisRekodierung ist Voraussetzung fur
das korrekte Lesen trotz kleiner Textunebenheidendkfehler). Im orthgraphischen Lexikon
ist die vollstdndige Information der Buchstabenéoégnes Wortes abgelegt und kann
jederzeit aktiviert werden (vgl. Beckenbach 2002%524). Schlechte Leser erraten die
Worter, es ist ein ,Scheinlesen”, das ich in meldeterrichtspraxis auch haufig beobachten
konnte.




2.2 Die Entwicklung des Rechtschreibens

Im Vorschulalter ahmt das Kind das Schreiben desEnsenen ganzheitlich nach.
Buchstaben werden wie Bilder graphisch wiedergegetlie Reihenfolge der Zeichen spielt
dabei noch keine Rolle. Die Raumlage der Zeichehdia Schreibrichtung sind noch nicht
festgelegt. Nach dieser Phase des reinen Abma@eachen die Kinder ihre eigenen Werke
zu lesen. In der Phase der Laut-Buchstaben-Zuogiverstehen die Kinder, dass Worter
entsprechend der Folge der Laute geschrieben weesdmeginnt der Ubergang zur
alphabetisch gestltzten Speicherung im orthograpérsLexikon (im Sprachsystem des
Langzeitgedachtnisses). Dann nimmt die alphabeatis&trategie immer mehr zu. Auf der
Stufe der alphabetischen Schreibsteuerung erf@ghlwendung der Regeln unbewusst. In
der nachsten Stufe stehen akustische Eindrickspneghmotorische Empfindungen im
Vordergrund. Die Kinder sprechen beim Schreibprezei, die Schreibkompetenz nimmt
dadurch zu, es kommt aber zu lautgetreuen Falsaibongen. Die Kinder orientieren sich
einseitig an den phonetischen Merkmalen von Waérteangsam gelingt im inneren
orthographischen Lexikon die alphabetisch gesti@peicherung aber immer besser und
O0konomischer. Die Kinder werden mit den Gesetzniaign des Wortaufbaus vertraut.
Dann folgt die Stufe der korrigierten alphabetistK®nstruktionen. Jetzt erkennen die
Kinder die strukturellen Abweichungen von der gespenen Sprache. Ausgiebiges Lesen
und richtiges Schreiben trainieren das visuellbeagtaphische Gedéachtnis und das
graphomotorische Gedachtnis. Die Mehrzahl der Wédan aber auf dieser Stufe noch nicht
aus dem inneren orthographischen Lexikon direkealfign werden. Im orthographischen
Stadium besitzen die Kinder ein sicheres phonobbgis Fundament fur lautgetreues
Schreiben. Erkannte ,,Gesetzmaligkeiten“ werderab@iWorter angewandt. Es ist eine
Form von Ubergeneralisierung kognitiver Konstrukéa, die typisch fiir diese Stufe meist
Ende der zweiten bis Mitte der dritten Klasse shaschlieRend beginnt die Phase des
Regellernens. Weitere strukturelle Erkenntnissedemin das innere orthographische
Lexikon aufgenommen. Die Kinder kennen jetzt diemgdlogische Wortstruktur, wissen um
die regelhaften Abweichungen der Schrift und kenoréimographische Regeln. Die
kognitiven Konstruktionen stitzen sich auf die gespene Sprache und den Inhalt des
inneren Lexikons. Haufig gespeicherte Worter aktien die entsprechenden Wortbilder und
schreibmotorischen Planungen. Die Kinder sind dadur der Lage syntaktisch-
grammatikalische Regeln der Schriftsprache zumsterAuch auf dieser Stufe kommt es
noch zur Ubergeneralisierung der neu erlernten IRefs bleibt jetzt noch ein Rest an
Problemen, deren einzige Lernmdglichkeit die Spaghg in Form von Merkwortern im
inneren orthographischen Lexikon ist. Die kognitiveonstruktionen werden an das
schriftsprachliche System immer besser angepassgedpeicherten Repréasentationen
kénnen zunehmend automatisiert abgerufen werdekoast zu einer automatisierten
Wortverarbeitung und zu hoher Geschwindigkeit lestgigerter Prazision. Ein umfassender
schriftlicher Wortschatz entsteht, der im innereih@graphischen Lexikon des
Langzeitgedéachtnisses gespeichert ist und autorhatisr Verfiigung steht (vgl. Beckenbach
2000, S.27-34)



3. Voraussetzungen des Lesen- und Schreibenlernens

Ich méchte in diesem Kapitel den Versuch unternehdie neuropsychologischen
Voraussetzungen und Stitzfunktionen des LesenSghdeibenlernens kurz und vereinfacht,
soweit dies in dieser Form mdglich ist, darzustelle
Das Gehirn ist die Schaltstelle, in dem alle aufd&iedriicke verarbeitet werden. Bei der
Bewadltigung des Lesens und Schreibens arbeitea wieitgestreute Zellgruppen in
verschiedenen Hirnarealen und auf verschiedenektibusebenen zusammen. Die
Gehirnfunktionen und funktionellen Systeme sind den Altersentwicklung, den
individuellen Reifungsbedingungen und den genetisdforaussetzungen abhangig.
Bedeutend fur die Entwicklung der Schriftsprachne slie motorischen Reifungsprozesse und
das Erlernen des Sprechens. Die Wahrnehmungsfaektim den Bereichen des Horens,
Sehens, der Bewegung und Orientierung sind dasmkinvipft (vgl. Beckenbach 2000, S. 39).
Schon im Sauglingsalter lernen die Kinder Umweltgmsse zu vergleichen und zu
klassifizieren. Auch die ersten Interaktionsregeérden gelernt. Das Kind reagiert aktiv auf
Neues. Aufgrund gebildeter Begriffsmuster ist edpeachliche Benennung mdglich. Dazu
muss das Kind verschiedene Gerdusche und Lautgelniteinander unterscheiden kénnen.
Die Wortklangmuster missen jedes Mal als diesellmimrgenommen werden kénnen,
unabhangig von Tonlage, Lautsstarke und Dialele. Bhigkeit kleine, wahrnehmbare
Unterschiede dabei ignorieren zu kdnnen, muss dachanden sein. Dies wird als die
Entstehung phonologischer Invarianten bezeichnetetFigur-Grund-Wahrnehmung
versteht man, dass das Kind in der Lage ist, wgehGerdusche und Stimmen aus einer
Gerauschkulisse herauszufiltern. Bei der artikuistben Sprachproduktion ist die Zungen-
Mundmotorik, Phonation und die Atmung beteiligtn@$chreibenlernen bendtigt man die
Graphomotorik (Steuerung der Hand beim Schreibed)die Okulomotorik (&ul3ere
Augenmuskeln) beim Lesen (vgl. Beckenbach 20089540).
,Das am weitesten entwickelte und stéranfalligatektionssystem ist die
sequentielle Regulation von Reizen, die alle itlizbie Ablaufe organisierten
Vorgange, wie es zielorientiertes sprachliches l¢andarstellt, in Einzelheiten
zerlegen und in ein prazises serielles Muster rieésgn muss. Dazu missen aus dem
ganzen Schwall von Sprachklangen die Satz- undyiorzen herausgehort werden
(Segmentierung mit Hilfe des Gedachtnisses), inekeldr Schriftsprache befinden
sich die Analyseeinheiten sogar auf der (kiinsth¢hi@guistischen Ebene von
Einzellauten (phonologische Analyse). Um fehlerfieireiben zu kdnnen, missen die
Worter in die Reihenfolge ihrer Einzelphoneme aséipiisselt werden. Bei der
Sprachproduktion werden alle erforderlichen Eirgrein einer den semantischen und
syntaktischen Regeln entsprechenden Ordnung naciteneingesetzt.
Reihenfolgen kénnen in einem eigens dafir vorgesah&equenzgedachtnis
gespeichert werden. Dabei wird nicht nur die Posiginzelner Elemente behalten,
sondern komplette Sequenzen als gréf3ere Einhgiemdert, die dann auch auf einen
einzigen Abrufimpuls hin als Ganzes zur Verflugutghen. Durch diesen Prozess
wird ein hoher Grad an Automatisierung erreicht,dle Sprachverarbeitung in der
notwendigen Geschwindigkeit ablaufen lasst undddiinerksamkeitskapazitét fr
andere Dinge, wie zum Beispiel den Inhalt eineasplichen AuBerung, freimacht.
Das optimale Funktionieren der gleichen auditiveravteeitungsprozesse und
Funktionssysteme scheint die Voraussetzung fulstemrb der Laut- als auch der
Schriftsprache zu sein.“(Beckenbach 2000, S. 4D, 41
Im Alter von ca. 18 Monaten ist die intermodaless®ische Integration abgeschlossen. Das
Kind kann jetzt greifen, sich drehen, sitzen, kedbblallen und laufen und im Bereich der
Wahrnehmung hat es gewaltige Fortschritte gemé&shiernt auf der Stufe der serialen und
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sequentiellen Prozesse zeitlich aufeinander folgéteize zu verbinden und in ihren
Beziehungen zueinander zu verarbeiten. Die Kinelerelh Bewegungsablaufe und
Handlungen innerlich vorwegzunehmen und gedankicchuszuplanen. Dies ist fur den
Erwerb der Sprache von besonderer Bedeutung. Diaseslaufen der sensorischen
Reifungsstufen des Gehirns scheint Voraussetzusginufir die Fahigkeit, die Bedeutung
von Zeichen zu verstehen und zu analysieren. Daseissrundlage fur den Spracherwerb
und Voraussetzung fur das Lesen und Schreiben emdEdverb sozialer Verhaltensweisen
(vgl. Beckenbach 2000, S. 41, 42).

Sprache zu erlernen ist nicht immer selbstverstémdind einfach. Die haufigste Ursache fur
eine falsche Aussprache ist die fehlerhafte Horbeitung von Wort-Klang-Gestalten
wahrend das Kind sprechen lernt. Folge ist dana eicht richtig funktionierende
Sprechmotorik, es entsteht eine SprachstérungcBipeautzung bedeutet auch Verwendung
der geschriebenen Sprache. Gesprochene und géseiei8prache sind eng miteinander
verbunden (vgl. Beckenbach 2000, S. 43). Bei Ha@mamitungsproblemen sollte immer ein
Horschaden ausgeschlossen werden. Wenn eine Séngeit ausgeschlossen ist und
zentrale Stérungen des auditiven Bereichs nachaawesind, spricht man von Stérungen der
auditiven Sprachwahrnehmung. Die Wahrnehmungstegstu fir die Analyse sprachlicher
Information sind die akustische Separation von Bithall und Hintergrundgerauschen,
Diskrimination, Identifikation und Differenzierungon Lauten und Klangen und das Erfassen
des Sinnes einer Klangbotschaft. Dies ist die hédherm der Sprachverarbeitung. Der
Sprachschall wird erkannt, bevor er semantischpnegiert wird. Spracherkennung beginnt
nach der Aufschlisselung des Schalls im Innenobrt Wird der Nutzschall von
Storgerauschen separiert, analysiert und als bexgstragendes Signal vorerkannt. Der
Sprachschall wird in roher Form zwischengespeiclheder zweiten Phase der
Sprachverarbeitung, der phonetischen Phase, wedidénformationen des auditiven
Speichers nach Spracheigenschaften sortiert undbikognt. Dieses phonetische Segment
wird im phonetischen Gedéachtnis festgehalten. Pia&herkennung ist auch fir den Erwerb
der Schriftsprache bedeutsam. Im Laufe der Sprawiekiung entstehen enge,
automatisierte Verbindungen zwischen der phonobbgis und der semantischen
Verarbeitungseinheit im Gehirn, die auch die Sppaatiuktion steuern. Wenn die Kinder
lesen und schreiben lernen, ist schon ein funktimmgiges und automatisiertes Netz von
Gedéachtniseinheiten vorhanden, das die Basis &libeljinnende schriftsprachliche
Verarbeitung bildet (vgl. Beckenbach 2000, S. 43-49

Fur die Wahrnehmung von Sprache sind die folgereatralen Horfunktionen relevant:

»2Auditive Aufmerksamekeit: Fahigkeit, sich auf weethsde
Sprachangebote einzustellen

Lautheitsempfinden: Fahigkeit, verschiedene Lartksta
adaquat einzuschéatzen

Selektivitat: Fahigkeit, aus komplexen
Schallereignissen sprachliche Information
herauszuhoren

Dichotisches Horen Féahigkeit, gleichzeitig auftrete,
unterschiedliche Sprachinformationen zu
verstehen

Auditives Gedachtnis: Fahigkeit, sprachliche Infation in

ausreichendem Malf3 fur die
Weiterverarbeitung zu speichern

Zeitauflésung: Fahigkeit, die zeitliche Struktuhgeter
Sprache aufzulésen
Lautdifferenzierung: Féahigkeit, Sprachlaute und



Lautverbindungen zu erkennen und zu
unterscheiden
Automatisierung: Fahigkeit, Sprache so wahrzunehmen
dass weder gerichtete Aufmerksamkeit
noch bewusste Kontrolle notwendig sind*
(Beckenbach 2000, S. 60)

Die Horverarbeitung und die Spracherkennung biklae Einheit, feinmotorisch-
kinasthetische und rhythmisch-intonatorische Aldéggielen bei der Produktion von
Produktion und Speicherung von Sprache eine Rolle.
,Die Fahigkeit zur Aufgliederung der phonologiscHatnuktur von Sprachereignissen
in verschiedene Segmente ist die entscheidendeéWedes Lesen- und
Schreibenlernens. Sie wird unter dem Begriff ddrgfologischen Bewusstheit*
zusammengefasst. Man versteht darunter das Erkelamen
bedeutungsdifferenzierenden Elemente der Lautsprade es zur Ergénzung
unvollkommener Klangbotschaften (Waorter) beim Hoéoeler der Korrektur von
Lautbildungsstérungen beim Sprechen notwendidessetzt die Verfligbarkeit des
zeitlich-sequentiellen Klangmusters im Gedachtnid das Heraushoren bestimmter
Klangsegmente aus dem kontinuierlichen Schallereigoraus.” (Beckenbach 2000,
S.68)
Diese Fahigkeiten sind unabhangig von der asseeraierkntipfung mit dem Wortschatz
und kommen vor der inhaltlichen Interpretation Betschaft zum Tragen. Weiter ist dazu zu
bemerken:
.Der engste Zusammenhang mit Problemen des Sgiraftekenerwerbs besteht
zwischen Defiziten im Bereich der analytischen ayiathetischen
Phonemverarbeitung (Phonologische Bewusstheit merem Sinne,
metaphonologischen Fahigkeiten) und Schwierigkdaim Lesen- und vor allem
beim Schreibenlernen. Metaphonologische Problendeirschule entwickeln sich in
der Regel aus eingeschrankter phonologischer Befaaisgn weiteren Sinne, die sich
schon im Vorschulalter als Schwache beim ReimenSilmnklatschen zeigt.”
(Beckenbach 2000, S. 71)
Fur eine erfolgreiche Behandlung ist daher einkdriagnose sehr wichtig.
Auler bei der Horverarbeitung kann es auch im \isu@&ereich Probleme bei der
Informationsverarbeitung geben. Eine Beeintracimigder Sehfahigkeit kann zu Stérungen
fuhren, die das Tempo und die Qualitat visuelleh¥fahmungsleistungen beeinflussen.
Kinder mit Schwierigkeiten beim Lesen- und Schrelemen kénnen Aufgaben, die eine
visuell-sequentielle Verarbeitung voraussetzengestiter [6sen wie Kinder ohne diese
Probleme. lhre Unterlegenheit wird groR3er, je nidrgraphische Verarbeitung einer
Leseaufgabe &hnelt. Eine Untergruppe der Lese-tReukibschwachen verarbeitet die
Informationen des Schriftbildes nur langsam unduttmur Teile davon, Aspekte der
Raumlage und Reihenfolge werden unzureichend kioder Folge sind dann weniger
gespeicherte wortspezifische Informationen. Eingase Untergruppe von Kindern mit Lese-
und Rechtschreibproblemen leidet an einer Unsidienhit der Rechts-Linksorientierung
und der Verarbeitung sequentieller Information. Bug rechts umgeschulten Linkshander
haben das Problem, dass ihre dominante Hirnh&Kteaaf die ,falsche” Seite umschalten
muss. Im weiteren haben Studien zur visuellen m&dionsverarbeitung herausgefunden,
dass rechtschreibschwache Kinder normalen Kindeder Verarbeitung
buchstabengebundener Informationen deutlich ugtenlsind (vgl. Beckenbach 2000, S.92-
94).
Die Entwicklung der Lese- und Schreibfertigkeit geng mit den Veranderungen
zusammen, die die verbalen Gedachtnisreprasergationersten Schuljahr durchlaufen. Die
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geschriebenen Worter bleiben von Anfang an dielyén, aber der Umgang mit ihnen andert
sich. Die Veranderungen entsprechen den Stufenmeodd#r Lese- und
Rechtschreibentwicklung. Der Erwerb der Schriftspeaist ein Prozess vom langsamen,
aufmerksamkeitskontrollierten zum schnellen undgetiend automatisierten Kodieren des
visuellen und phonologischen Inputs.

Die Vorstufe des Lesen- und Schreibenlernens sMighandensein eines
vollautomatisierten Sprachgedachtnisses mit phgmtben, artikulatorischen und
semantischen Verarbeitungseinheiten. Die Kindenkérschon lange vor dem Schuleintritt
aus einem Lautstrom durch phonologische Kodierumgthédeutungen herausfiltern und
Worter und Satze formulieren. Diese Verknupfungsoiven der phonologischen und der
Bedeutungserkennungseinheit ist die Grundlagei&i¥drknipfung mit den visuell-
graphischen Gedéachtnisreprasentationen, die waliem8chriftsprachenentwicklung im
orthographischen Lexikon entstehen. Diese Verknigeu stellen Verbindungen mit dem
phonologischen wie auch mit dem semantischen KedeMortsprache ist in Einzellaute
unterteilbar und zeitlich strukturiert, wie es d@&mmlichen Anordnung der diskreten
Schriftzeichen entspricht. Die Zuordnung von Phosemu Graphemen kann erfolgreich
gelernt werden.

Um die Stufe der automatisierten Verarbeitung zeiehnen ist eine hohe Vertrautheit mit den
Buchstaben und Buchstabengruppen der Schrift exfiict. Im Arbeitsgedachtnis werden
die korrespondierenden phonetischen und artikusatoen Kodes in invarianter Art und
Weise bereitgestellt, um die im Wort vorkommendeapgbeme verarbeiten zu kénnen. Die
Struktur des orthographischen Lexikons hangt dalmrwie viel geschrieben und gelesen
wird und wie genau die Leseversuche sind. Das graphische Gedachtnis enthalt zuerst
keine Wortbilder, sondern ist weitgehend lautligheiminiert. Durch Ubung veréandert sich
die Organisation des orthographischen Gedéachtni8desm Wort enthaltenen Zeichen
werden gespeichert. Dadurch erhoht sich die Selbggikeit und Geschwindigkeit des Abrufs
von Informationen. Es entsteht durch weitere Ubeingautonomer Zustand der Speicherung.
Das ist der Ubergang zur orthographischen Stufé.dssn- und Schreibenlernens (vgl.
Beckenbach 2000, S. 116,117).

Um diese Entwicklungsstufen problemlos zu durcldaufst die Funktionstiichtigkeit des
Gedéachtnissystems in den sprachrelevanten Teileaugsetzung. Fir die Erkennung und
Weiterverarbeitung der Sprache ist der ungestomgahg mit der phonologischen
Information erforderlich. Bei Kindern mit Lese- uRechtschreibschwache ist die Fahigkeit
angemessene phonologische Reprasentationen imtiggeeéchtnis aufzubauen und zu
halten beeintrachtigt. Es kommt zur Verwechslungliéh kodierter Spuren und dadurch zu
Unterscheidungsfehlern bei klangahnlichen Phonameérzu Reproduktionsfehlern in der
korrekten Reihenfolge von Sprachlauten und derespondierenden Buchstabenzeichen.
Beeintrachtigt ist das Kind auch im Zugriff aufreem Wortschatz und in der Speicherung
morpho-syntaktischer Satzstrukturen (vgl. Beckeht2G00, S. 118).

Beim Lesen und Schreiben ist auch ein visuell-rizhes Subsystem des
Arbeitsgedéachtnisses beteiligt, das die Materiadi@s die intermodalen
Erkennungsprozesse der Schriftzeichen darstekt Hokennung von Wartern gelingt auch
ohne echtes Lesen unter Verwendung episodischenmiation (Bilder, Unterstreichungen
usw.) und sprachlicher Kompetenz. Kinder, die issequentielle Informationen nur
langsamer verarbeiten konnen und Defizite bei ddbalen Umkodierung der Iltems des
Arbeitsgedéachtnisses haben, verwenden solche @uaajalie als Scheinlesen bezeichnet
werden. Dadurch bleibt ihre Fahigkeit zur direkbethographisch-semantischen Kodierung
lange Zeit unterentwickelt. Die Anzahl der EintrageLangzeitspeicher bleibt niedrig. Durch
die Defizite der Sprachreprasentation im orthogisgiten Speicher und die mangelnde
Fahigkeit zur autonomen Aktivierung von vollstaretig/NVortbildern ist eine verbale
Verarbeitungsschwache entstanden.
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Zur Dekodierung der Schrift ist phonologisches arttiographisches Vorwissen notwendig,
die Qualitat der verbalen Verarbeitung hangt vonrtdéhatz und vom orthographischen
Lexikon und dessen Integration ab. Die Grundlageitie effizienten Informationsprozess
wird auf der alphabetischen Stufe der Schriftspeaehtwicklung gelegt, zu diesem
Zeitpunkt werden die phonologischen und artikulatiren Aktivierungsmuster mit den
Eintragen im orthographischen Speicher verknitb&ut sich die Fahigkeit der
phonematischen Bewusstheit und die Kompetenz iasgbischen Schreibens auf. Bei
Kindern mit einer schweren Lese- und Rechtschr@&ibag bleiben diese basalen
Voraussetzungen des Schriftsprachenerwerbs uniaokett. Durch die Misserfolge beim
Lesen und Schreiben vermeiden sie zunehmend detaktonit der Schriftsprache, wodurch
die Defizite noch zunehmen (vgl. Beckenbach 20001 & 119).
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4. Probleme des Lesen- und Schreibenlernens

Dieses Kapitel finden Sie auf Seite 113 im Buchn@erpadagogik —
Erkenntnisse der Hirnforschung und ihre Bedeutumglie
Korperbehindertenpadagogik” von Edith Staud, Mid¢tstaud (2011)
Books on Demand Gmbh, Norderstedt
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5. Grundbegriffe Padagogischer Diagnostik

Wenn dem Lehrer im Unterricht auffallt, dass eili@er gravierende Probleme beim Lesen
und Rechtschreiben hat, dann méchte er natirliskem, was die Ursache dieser Probleme
ist, und ob und wie er dem Schuler durch gezight@l&ung helfen kann. Dieses Bemiihen
gibt es wohl, seit padagogisch gehandelt wird. Dadeeden heute wissenschatftlich
kontrollierte Verfahren eingesetzt. Was verstehh man unter dieser Padagogischen
Diagnostik?
.Padagogische Diagnostik umfasst alle diagnostisdfiigkeiten, durch die bei
einzelnen Lernenden und den in einer Gruppe LeereMbraussetzungen und
Bedingungen planmaliger Lehr- und LernprozessettetmlLernprozesse analysiert
und Lernergebnisse festgestellt werden, um indellds Lernen zu optimieren. Zur
Padagogischen Diagnostik gehoren ferner die didigioben Tatigkeiten, die die
Zuweisung zu Lerngruppen oder zu individuellen Edudgsprogrammen
ermdglichen sowie die mehr gesellschaftlich veraekeAufgaben der Steuerung des
Bildungsnachwuchses oder der Erteilung von Qualiidnen zum Ziel haben.
Unter diagnostischer Tatigkeit wird dabei ein Vdrge verstanden, in dem (mit oder
ohne diagnostische Instrumente) unter Beachtunggnschaftlicher Gitekriterien
beobachtet und befragt wird, die Beobachtungs-Befdagungsergebnisse
interpretiert und mitgeteilt werden, um ein Verkalzu beschreiben und/oder die
Griunde fur dieses Verhalten zu erlautern und/odaftiges Verhalten vorherzusagen.
Die Hauptaufgabe der Padagogischen Diagnostik Hiesigo darin, flir den
Lernenden richtige Entscheidungen zu treffen. Dieséheidungen beziehen sich auf
Forderungs- Platzierungs- und SelektionsmalRnahRéagogischen Diagnostik folgt
dabei dem Optimierungsgrundsatz und verwendet nsssaftliche
Methoden.“(Ingenkamp u.a.2005, S. 13,14)
In der Padagogischen Diagnostik wird beobachteabalten verglichen (mit dem friiheren
Verhalten des selben Menschen, mit anderen Mensmiermit Verhaltensbeschreibungen
oder Verhaltensstandards). Beobachtetes Verhaitenewalysiert, um die Grinde fir die
Abweichungen erkennen zu kénnen. Beobachtetes Wemnhaird prognostiziert, um auf
Verhalten in der Zukunft oder in anderen Situatrosehlief3en zu kdnnen und schliel3lich
wird beobachtete Verhalten interpretiert, dass manh Gewichtung und Wertung der
Informationen Uber Verhalten zu einem Urteil komndann. Diese Verhaltensbeurteilung
muss anderen mitgeteilt werden um kiinftiges Veehatu beeinflussen. Die Wirkung dieser
Mitteilung sollte kontrolliert werden, um festzuléta, ob der gewlinschte Erfolg erreicht
wurde (vgl. Ingenkamp u.a. 2005, S. 43).
Von der Verhaltensbeurteilung gelangt man zu degriBeler Messung, der folgendermalien
definiert wird:
.Messen ist die Bestimmung der Auspragung eineelsghaft eines (Mess-) Objekts
(Gegenstand, Ereignis, Person, Situation, Beurtgdsachverhalt) und erfolgt durch
eine Zuordnung von Zahlen zu Messobjekten.” (Ingem u.a. 2005, S. 44)
Bei der Messung sollen Informationen Uber Merknvale Objekten, Organismen oder
Ereignisse gewonnen werden. Die Messungen konrfamgerschiedlichem
Exaktheitsniveau stattfinden. Vier Niveauebenendeerdurch vier Skalen gekennzeichnet.
Das unterste Messniveau wird als Nominalskala loapet. Es geht auf dieser Ebene nur um
die qualitative Gleichartigkeit des Merkmals. Esssiaber immer eine eindeutige Zuordnung
madglich sein. Durch Zahlen kann man die Haufigkemitteln, mit der eine Kategorie besetzt
ist. Der dabei am haufigsten auftretende WertMisialwert ist das Mal3 der zentralen
Tendenz (der mittlere Wert) (vgl. Ingenkamp u.a80205. 47).
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Wichtigstes Kennzeichen einer Ordinal- oder Ranigsiss, dass man eine
Merkmalsauspragung in eine Reihenfolge bringen kanch die Richtung des
Auspragungsgrades ist bekannt. Zum Beispiel isZdiesurenskala eine Ordinal- oder
Rangskala, die Abstédnde zwischen den einzelnemiSiotien bilden in der Regel nicht
gleiche Abstande zwischen den realen Leistungefvgb.lngenkamp u.a. 2005, S. 48)
,Da die Zensurenskala eine Ordinalskala ist, divien sofern wir korrekt vorgehen
wollen - auch von Zensuren keine arithmetischendifiierte berechnen, d.h. keine
Durchschnittsnote angeben, wie dies viele Lehrandeh tun und wie dies in den
Prifungsordnungen immer wieder gefordert wird.“@ngamp u.a. 2005, S. 48)
Bei der Intervallskala liegen gleiche Skalenabstéwar. Man kann zwar noch keine
Aussagen uber die Proportionen zwischen den Skaleemwmachen, aber die Berechnung
arithmetischer Mittelwerte ist moglich, es ist emetrische Skala.
Bei der Verhaltnis- oder Proportionsskala kann Wassagen tber die Proportionen machen.
Die Skaleneinheiten sind gleich und auf einen tiatign und nicht willkirlichen Nullpunkt
bezogen. Es kdnnen auch Aussagen uber die GleicldreVerhaltnissen gemacht werden.
Alle statistischen Operationen kdnnen vorgenommerden (vgl. Ingenkamp u.a. 2005, S.
48,49).
Jede sozialwissenschaftliche Messung muss bestimetteodische Gutekriterien erftllen.
Die wichtigsten Gutekriterien sind Objektivitat, v&rlassigkeit der Reliabilitat und die
Gultigkeit oder Validitat.
Das erste Kriterium ist die Objektivitat. Dazuzst bemerken:
-Eine Messung ist dann objektiv, wenn intersubjekttinfliisse der Untersucher
maoglichst ausgeschaltet werden konnen.“(Ingenkamp2005, S. 52)
Dabei wird unterschieden zwischen Durchfuhrungddhjgat, Auswertungsobjektivitat und
Interpretationsobjektivitat.
.Bei der Durchfihrungsobjektivitat versucht manszchern, dass alle Lernenden den
gleichen Anforderungen unter gleichen Bedingungaemogen werden. Man
vereinheitlicht die Aufgabenstellung, die Bearbegsizeit, die Erlauterungen der
Aufgaben, die zulassigen Hilfsmittel usw.” (Ingenkau.a. 2005, S. 52)
Bei der Auswertungsobjektivitat stellt sich die ggavelches Verhalten wie zu bewerten ist.
Verbessern kann man sie, indem man die Beobachutaggen vorgibt und die Beurteiler
schult. Auch multiple Joice-Aufgaben (man kannldisung nur ankreuzen) werden diesem
Kriterium eher gerecht.
Die Interpretationsobjektivitat ist gegeben, wenghnere Beurteiler das gleiche
Auswertungsergebnis gleich interpretieren.
Zur Objektivitat ist zu bemerken, dass sie nuntieaussetzung fur die Zuverlassigkeit und
die Gultigkeit einer Messung ist (vgl. Ingenkama. 2005, S. 53).
Das nachste Kriterium ist die Zuverlassigkeit.
zunter Zuverlassigkeit oder Reliabilitat einer Masg versteht man den Grad der
Sicherheit oder Genauigkeit, mit dem ein bestimrivteskmal gemessen werden
kann.” (Ingenkamp u.a. 2005, S. 54)
Eine Messung kann nicht zuverlassiger sein alSthbilitat des Merkmals.
.Der Grad der Zuverlassigkeit einer Messung wirdctiuden Zuverlassigkeits- oder
Reliabilitatskoeffizienten bestimmt.” (Ingenkam@u2005, S. 55)
Der Zuverlassigkeitskoeffizient gibt an, in welch&falie die Testergebnisse reproduzierbar
sind. Inwieweit ein Test zuverlassig ist, kann waitschiedenen Methoden geschétzt werden.
Die erste davon ist die Wiederholungsmethode o@tedtmethode. Dabei werden die
gleichen Aufgaben von denselben Personen zu vexdshen Zeiten bearbeitet und es wird
der Zusammenhang der Ergebnisse berechnet, dieem&uverlassigkeitskoeffizienten
ausgedriickt wird. Das Problem ist hier, dass dgbmngseffekten kommt und sich die
Probanden die Aufgaben merken kdénnen (vgl. Ingepkam. 2005, S. 55)
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Bei der Halbierungsmethode oder Split-Half-Methedéstehen diese Probleme nicht. Die
Aufgabenzusammenstellung wird hier halbiert undegett ausgewertet. Dann berechnet man
den Zusammenhang der Ergebnisse der beiden Tésthéifd erhélt so einen Hinweis auf
die Halbierungszuverlassigkeit.
- Wenn man den Test in ebenso viele Teile untentgdter Aufgaben hat und die
Aufgaben miteinander korreliert, erhalt man einddkhl fir die Konsistenz des
Tests. Die Methode défonsistenzanalysist unter empirisch arbeitenden Forschern
sehr beliebt.“(Ingenkamp u.a. 2005, S. 55)
Verfugt man Uber zwei verschiedene Aufgabensamnelungie sich inhaltlich mdglichst
ahnlich sind, kann man die Paralleltestmethodehdiincen. Beide Parallelformen werden
nacheinander gegeben. Den Zusammenhang der Ergelt@aisn man in einem
Zuverlassigkeitskoeffizienten ausdricken. (vglemgamp u.a. 2005, S.56)
Die Zuverlassigkeit einer Messung zeigt an, wieagegemessen wird. Dabei ist (fir den
Lehrer) der Standardmessfehler interessant. Eragibin welchen Punktbereich mit einer
gewissen Wahrscheinlichkeit der wahren Leistungsdes Schulers liegen wird. Der
Standardmessfehler wird mithilfe des Zuverlassigkeeffizienten und der
Standardabweichung des Tests berechnet. (vgl. kagemu.a. 2005, S. 56)
Das wichtigste Kriterium ist die Gultigkeit oder Néatét.
,Die Gultigkeit oder Validitat eines Verfahrens sags, ob tatsachlich das gemessen
wird, was man messen will, und nicht irgend etwadeaes.” (Ingenkamp u.a. 2005, S.
57)
Es werden in der Testmethodik vier Arten untersiée die Inhalts- Ubereinstimmungs-
Vorhersage- und Konstruktgultigkeit.
,Die Inhaltsgultigkeit ist ein recht problematisshi€riterium. Fir ein bestimmtes
Verhalten liegt eine inhaltliche Beschreibung \Bestimmte Aufgaben sind
konstruiert worden, die zu VerhaltensauRerungerefiibollen. Durch Expertenurteile
muss man nun feststellen, wie sehr die Aufgabendimdurch sie geforderten
Verhaltensauf3erungen inhaltlich mit dem vorher lsbenen Verhalten
Ubereinstimmen.” (Ingenkamp u.a. 2005, S. 57)
,Bei der Ubereinstimmungsgiiltigkeit wird ermitteltie weit die mit einem
Untersuchungsinstrument gewonnenen Resultate engleichzeitig vorliegenden,
aber auf andere Weise gewonnenen Daten Ubereinstitfiimgenkamp u.a. 2005, S.
58)
.Bei der Vorhersagegultigkeit wird der Zusammenhawgschen einem zu einem
friheren Zeitpunkt ermittelten Untersuchungsbefund dem zu einem spéteren
Zeitpunkt ermittelten Kriteriumsverhalten berechtfeigenkamp u.a. 2005, S.58)
Ubereinstimmung- und Vorhersagegiiltigkeit werdeidéeusammengefasst auch als
empirische Gultigkeit bezeichnet. Konstruktgiltigkesrweist dagegen auf eine theoretische
Konstruktion, ein vorhandenes Konstrukt, anhandele&rgebnisse auf ihre Giltigkeit
Uberpruft werden. Konstrukte sind abgeleitet, nigirnittelbar fassbar, latente und komplexe
Merkmale wie Intelligenz, Prifungsangst usw., diser Verhalten beeinflussen und als
relativ iberdauernd angesehen werden. Wann iseimimstrument konstruktvalide?
,Das Instrument ist dann konstruktvalide, wenntdisachlich gefundenen
Beziehungen mit dem theoretischen Modell hohe Ubstienmung
zeigen.“(Ingenkamp u.a. 2005, S.59)
Die Gultigkeit oder Validitat ist das wichtigsteitarium. Kein Test ist valide, wenn er nicht
objektiv und zuverlassig ist. (vgl. Ingenkamp 2@05, S.59,60)
Aul3er diesen drei Gutekriterien gibt es noch weitéebenguterkriterien in der Literatur, die
ich hier aber im Rahmen dieser Arbeit nicht weeievdhnen mochte, da ich mich nur auf die
wesentlichen Punkte beschranken will.
Um den Qualitatsstandard der Tests zu gewahrlemstede die Norm DIN 33430 eingefuhrt.
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,Die Einhaltung von Qualitatsstandards bei diagisoben Verfahren und deren
Anwendung soll durch die DIN 33430 fur den Bereaiehn berufsbezogenen
Eignungsdiagnostik gesichert werden. Die Richthresitzen Modellcharakter fir
alle Anwendungsbereiche der Padagogischen Diagrigktgenkamp u.a. 2005,
S.62)
Um die Ergebnisse eines Test richtig beurteilek@nen, bendtigt man zur Bewertung
Bezugspunkte, die Normen. Die einfachste Normiesfudozentrangskala. Der Prozentrang
definiert zum Beispiel die Stellung eines Schuienerhalb einer Gruppe von Schilern
bezuglich eines Merkmals. Ein Prozentrang von Sfebtet, dass 50% der Vergleichsgruppe
genauso gut oder schlechter abgeschnitten habemt Baein Vergleich moglich. Es ist eine
Messung auf dem Niveau einer Rang- oder Ordinadskai der gleiche Skalenabstande nicht
angenommen werden durfen. Es sollten daher keittelierte oder Streuungsmalie
berechnet werden. Deshalb wurde die T-Wert-Skadalgdfen. Sie ist eine Intervallskala.
Die T-Wert-Skalen und die Abweichungs- Intelligenatienten sind im padagogischen
Bereich am gebrauchlichsten. (vgl. Ingenkamp 0852S. 72)
,Die T-Wert-Skala hat einen Mittelwert von 50 unde Standardabweichung von 10.
Die Abweichungs-Intelligenzquotienten haben einatidiivert von 100 und eine
Standardabweichung von 15.
Die Messungen verschiedener Merkmale auf einenmaitskalenniveau ermdglichen
nur dann den direkten Vergleich von Schilern, waaraus vergleichbaren
Stichproben stammen. Es ist Ublich, den Intelligemmtienten mit der
Testbezeichnung anzugeben, damit der Testbenu&dBr wie dieser
Intelligenzquotient einzustufen ist.
Féahigkeitsorientierte Normen unterscheiden sichdemNormen, bei denen eine
andere Personengruppe zum Vergleich herangezogenSig gestatten eine
Aussagen uber die Leistungsfahigkeit von Personbarad der geldsten
Aufgaben.“(Ingenkamp u.a. 2005, S. 72,73)
Aul3er den Anwendung von Tests ist die Beobachture\weichtige Methoden in der
Padagogischen Diagnostik. Jeder Lehrer beobaciseterhalten seiner Schuler. Wenn nun
ein Schuler in einem Bereich bestimmte Problemewnad ihn der Lehrer wahrscheinlich
beobachten, um Informationen Uber die Ursache lzaiten. An diese Beobachtung in der
padagogischen Diagnostik missen hohe Anforderuggsiellt werden, weil infolge dieser
Beobachtung Beurteilungsaufgaben geldst werdenzwie Beispiel Schilerberichte,
Gutachten. Die Gefahr dabei sind ®fierfalschungstendenzenweil die Wahrnehmung
immer durch verschiedene physische, psychischesondle Einfliisse beeintrachtigt wird.
Wenn wir aus einer Fille von vorhandenen Reizerdigjenigen auswahlen, die unserer
Erwartung und unseren Bedirfnissen entsprechdimaset Selektion statt.
Wahrnehmungsreize werden so umorganisiert, dagsi glewissen Personlichkeitstheorien
oder Stereotypen, die wir haben, passen. Das meamiOrganisation. Unter Fixierung
versteht man die Tendenz, sich gegen Veranderumgehten und bestehende Eindricke auf
neue Wahrnehmungsreize zu tbertragen, auch wemrchiedazu passen. Bei der
Akzentuierung wird bestimmen Reizen ein besondémsicht verliehen, wahrend andere
unterdrickt werden. Als Referenzfehler wird bezeethwenn eine Beobachtung mit einem
unangemessenen Muster verglichen wird. Das isVlb&stabsfehlern der Fall, wenn zu milde
oder zu streng beurteilt wird. Wenn Merkmale in Medung miteinander gebracht werden,
die nicht in Zusammenhang stehen, nennt man dasusnhangsfehler. Noch weitere
Probleme bei der Beobachtung konnen durch tbernfier@efferenzierungsfahigkeit,
unscharfe Definition, Unvertrautheit mit den Beditaogseinheiten und Unvertrautheit mit
der Probandengruppe entstehen.(vgl. IngenkamRo0&, S.75-77)
» Wissenschaftliche Beobachtungnterscheidet sich von naiver durch die
Fragestellung, die Auswahl von Beobachtungssitnahodie Auswahl und
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Kategorisierung des Verhaltens, das die Frage Weaten soll, durch die
Aufzeichnung der Beobachtungsergebnisse und duethdden, ihre Objektivitat,
Zuverlassigkeit und Gultigkeit zu ermitteln.
Padagogen werden in ihrer Praxis meist auf diestasatische und teilnehmende
Beobachtung zuriickgreifen, sie werden Ereignisgtmben ziehen und die
Beobachtungsergebnisse retrospektiv verschriftéer Auch in diesen Grenzen kann
die Beobachtung systematisiert und verbessert werde
Hochinferente Eigenschaftsurteildassen sich durch Angabe konkreter Situationen
und Verhaltensweisen prazisierémdikatoren dienen der Operationalisierung
verhaltensferner Konstrukte.
Zur Beobachtungsprotokollierung konniewlex- und Kategoriensystemesowie
Schéatzskaleneingesetzt werden. Dies ist der richtige Weg, Bebbungen
zuverlassiger und gultiger zu gestalten.” (Ingenama. 2005, S.95)
Wenn ein Lehrer einen Schuler im Unterricht wegeerelese- Rechtschreibschwache
beobachtet hat, wird er mit ihm und gegebenenéaitd mit seinen Eltern dartiber reden,
indem er eine Befragung durchfihrt.
.Befragungsmethoden sind eine Méglichkeit, Angaberrakten oder zu
Einstellungen, Interessen, Wertungen usw. von adil8rn, Lehrern oder Eltern
selbst zu erfahren.”(Ingenkamp u.a. 2005, S. 103)
Die Befragten werden dabei durch mindliche oderiftlithe Fragen, Behauptungen, Bilder
zu verbalen Reaktionen veranlasst, um Informatianen Fragebereich zu erhalten.
» Wissenschaftliche Befragungsmethodeuanterscheiden sich von alltaglichen
Gespréachen durch die Abklarung des diagnostiscieds, die Planung der
Fragestellungen und Auswertung der Antworten undlddie Theorie geleitete
Kontrolle des ganzen Ablaufs.“(Ingenkamp u.a. 2@303)
Dabei wird zwischen mundlicher und schriftlicherffdgung unterschieden. Die mundliche
Befragung ist zeitaufwéndiger. Sie kann mehr detiBfaissen des Befragten angepasst
werden. Bei der schriftichen Befragung werden Elagyen verwendet, die als
wissenschatftliches Instrument das Ergebnis sorgggltind aufwandiger
Expertenkonstruktion sind. (vgl. Ingenkamp u.a.20®. 104)
Nach der Beobachtung und Befragung wird der Legiregn Test einsetzen, um Information
uber die Art und das Ausmald der Lese- und Reclagxduhwache seines Schilers zu
erhalten
»1ests sind Verfahren der Padagogischen Diagnasiikgderen Hilfe eine
Verhaltensstichprobe, die Voraussetzungen fur Bdgebnisse von Lernprozessen
reprasentieren soll, méglichst vergleichbar, olgktuverlassig und gultig gemessen
und durch Lehrer oder Erzieher ausgewertet, inttigat und fur ihr paAdagogisches
Handeln nutzbar gemacht werden kann“(Ingenkamp20@5, S. 105)
Zu den Schulleistungstests gehéren auch die LeskRechtschreibtests, mit denen ich mich
in dieser Arbeit besonders beschéaftigen mochteTEst kann mit Individuen oder Gruppen
durchgefihrt werden, wobei im padagogischen Bemiehr Gruppentests durchgefthrt
werden. In jedem Test werden Aufgaben gestelltirdi&ern Fragen sind, die eine
Information voraussetzen und eine Antwort verland den Antworten wird die freie und
die gebundene Antwortform unterschieden. Zu deerirdntwortformen gehért der
Lickentext. Hier werden in Satzen Worter oder Vidtausgelassen, die nach dem
Verstandnis eingesetzt werden mussen. Eine Erggeaufgabe kann immer dann eingesetzt
werden, wenn eine kurze, richtige oder eindeutgjd@ntwort zu bestimmen ist. Bei den
gebundenen Antwortformen unterscheidet man dieduorgsform und die
Alternativformen. Die Zuordnungsform ist zum Abfeagvon Fakten geeignet. Bei den
Alternativformen werden zwei Antworten angebotemiszhen denen auszuwahlen ist. Bei
der Antwort-Auswahlform soll der Proband die rigigtiLosung aus vier oder funf Angeboten
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auswahlen. Bei der Essay- oder Kurzaufsatzform wirtgrsucht, inwieweit der Proband in
der Lage ist, Gedanken verbal angemessen auszedriglkichzeitig werden aber die
Bewertungsprobleme von Aufsatzen vermieden. Dehidgldst, dass die Auswertungen
weniger reliabel und valide sind. Zuletzt sind ndah Performanzaufgaben zu nennen. Dabei
missen die Schuler verschiedene Aufgaben einer lexip Fragestellung bearbeiten. Hier
sollen Kompetenzen ermittelt werden. Erfasst wed\erlauf und die Ergebnisse von
Lernprozessen (Portfolios, Projekte, Ausstellunggn.). Dabei muss klar sein, welche
Kompetenzen diagnostiziert werden und wie die ueigtzu beurteilen ist. Fur die
Beurteilung werden oft Checklisten oder Schatzskatrwendet. (vgl. Ingenkamp u.a. 2005,
S. 110-117)
.Fast alle im padagogischen Bereich einsetzbarsitsTend nach deRegeln der
klassischen Testtheori&konstruiert. Ihre zentrale Frage richtet sichdiaf
Bestimmung von >wahrem< Wert und Fehlerwert, wéska auch als
Messfehlertheorie bezeichnet wird.
Einige Annahmen dieser klassischen Testtheorierstid mehr haltbar. Die
probabilistische Testtheorieoder Item-Response-Theorie bietet zahlreiche
Neuerungen im Rahmen des populationsunabhangigesevige, des computerisierten
adaptiven Testens und der Veranderungsmessungrdadiass Testergebnisse trotz
unterschiedlicher Aufgabenauswahl miteinander wetgh werden kénnen, ergeben
sich fur die Diagnostik sowie die Erforschung varoraussetzungen und -
ergebnissen neue Moglichkeiten. In der Praxis kemstch die Verfahren der
probabilistischen Testtheorie jedoch noch nichtdsetzen.“(Ingenkamp u.a. 2005, S.
129)
In der padagogischen Diagnostik erkenne ich eimerlidhen Fortschritt und eine grol3e
Hilfe fur den Bereich des padagogischen HandeliesisEein Instrument, das bei
Lernschwierigkeiten hilft, die Ursachen zu erforschdie Vergleichsmdglichkeiten
verbessert und bei der Beurteilung eine Hilfe f&n dehrer ist. Das ermdglicht eine gezielte
Forderung, die dem Schiler hilft, seine Lernschigieiten besser zu tberwinden. Deshalb
wird auch Diagnostik meist als Férderdiagnostikdiglnet, weil sie nicht nur einen
Tatbestand ermittelt, sondern auch Wege aufzeichoknwie das Problem zu bewaltigen ist.
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6. Zwei Beispiele Padagogische Diagnostik bei Lese-
Rechtschreibschwéche aus der Praxis

Es stellt sich die Frage, warum ein Lehrer Gberhaoph diagnostische Hilfsmittel bendtigt,
wenn er feststellt, dass ein Schiler Probleme lhesen und Rechtschreiben hat. Da er kein
Arzt ist, kann er als erstes nicht feststellendigbFahigkeiten des Schilers beim Héren und
Sehen in irgend einer Form beeintrachtigt sindldnKlasse wahrend seines Unterrichts ist
es ihm nicht so einfach mdglich, den Schiler sbembachten, wie es diagnostische Kriterien
erfordern, da seine Aufmerksamkeit auf das Untetsgeschehen insgesamt konzentriert ist.
Schlief3lich gibt ein Gesprach mit dem Schiler $alhd auch mit seinen Eltern weitere
Informationen zur Problematik. Er wird dann nochesi Test einsetzen, weil er im Rahmen
seiner Klasse oder Schule keine objektiven Vergiital3stabe hat. Da er auch die
Uberpriifung der Leistungen in Anforderung und Diiibhung gestaltet und bewertet, weil3
er nicht, welcher Versagensanteil eine subjektigaklon auf seine Person oder seine
Anforderungen ist. Bei den Tests unterscheidet fresmts zur Lesefertigkeit und den
Vorlauferfertigkeiten des Lesens und SchreibengibisvVerfahren zum Leseverstandnis und
Rechtschreibtests. Zu vielen dieser Diagnoseingniengibt es geeignete Forderprogramme.
Es gibt auch neuere Tests zur Erfassung von phgisalter Bewusstheit und weiterer
Vorlauferfertigkeiten. Gegebenenfalls ist auch E@satz von Intelligenztests sinnvoll, um
die Fordermalinahmen auf die intellektuelle Leissfiggkeit abstimmen zu kénnen. Der
Lehrer sollte aber sein eigenes didaktisches Vamg@&nmer kritisch analysieren. (vgl.
Ingenkamp u.a. S. 225)

Im folgenden mochte ich nun zwei Félle aus der Brearstellen:

Erster Fall:

Es handelt sich dabei um ein Kind aus der 3.Kldssé&srundschule, das wegen
schriftsprachlicher Schwierigkeiten auffiel. Da d&dsd inzwischen auch somatisch reagierte,
wurde es in einer Klinik untersucht. Bei einem dhrtchgefihrten Intelligenztest ergab sich
eine grenzwertig Uberdurchschnittliche IntelligeDa. eine Beeintréachtigung der Horfahigkeit
festgestellt wurde, wurde dieser Bereich noch genantersucht. Es stellte sich heraus, dass
eine Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstjnorliegt. Beeintrachtigt ist das
Dichotische Horen (die Fahigkeit, mit beiden Ohgézichzeitig auftretende unterschiedliche
Sprachinformationen zu verstehen). Personen, diei d&obleme haben, leiden unter
Informationsdefiziten, da sie sich nur dem akubkescEreignis zuwenden, das ihnen am
nachsten liegt. Die Kinder hdren dann gegebenanfait das, was der Sitznachbar sagt, die
Sprachschallquelle des Lehrers wird in diesem Mdmaht wahrgenommen. Auch bei der
Lautdifferenzierung ergaben sich Probleme (die ¢iéhi, Gerausche, Téne, Rhythmen zu
erkennen und zu unterscheiden). Die Fahigkeit detdifferenzierung macht es mdglich,
Sprachlaute und ihre Position im Wort sicher zieerien. Sie ist wesentlich fur das Wort-
und Satzverstandnis, sowie fur das korrekte Spredw Stérungen in diesem Bereich kann
der Betreffende einzelne Buchstaben, Silben odat-Wod Satzteile nicht heraushéren, bzw.
an die richtige Stelle setzen. Das Zergliedern\Wairtern auf der sprachlichen Ebene fallt
ihnen schwer. Eine weitere Beeintrachtigung betdi#ls Auditive Gedachtnis, besonders das
Phonemgedéachtnis. Bei der HOr- und Gedachtnisspgaamdelt es sich um die Fahigkeit,
nacheinander folgende Schallereignisse speichekbmuen, um sie dann weiter zu
verarbeiten. Zum Verstehen von Sprache reichtad,mur einzelne Laute unterscheiden zu
konnen. Vielmehr ist es notwendig, diese bis zumtéfmle zu speichern. So erschliel3t sich
erst der Sinn von Satzen, wenn sie bis zum Endérgehd auch im Gedachtnis
abgespeichert wurden. Es kann hier fur Kinder Fmlel geben, Diktate in Form von langeren
Séatzen zu behalten. Das kann dazu fuhren, dassrsiechen zu erganzen und das oft vollig
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falsche Wort wahlen, oder dass Wort- und Satzteiieen. Die Kinder brauchen langer, um
neue Begriffe zu verinnerlichen und sprachlich@l8trren zu automatisieren.

Da offensichtlich auch noch eine familiare Dispiositfir LRS vorhanden ist, wurde nach
einem Elterngesprach die schriftsprachliche Entluias Uberpruft.

1. Lesen

a) Standardisierte Uberpriifung mit der Wiirzburgeisé Leseprobe von Kiispert und
Schneider. Erfasst wird mit diesem Test die Lestlag in den Grundschulklassen 1-4.
Dieser Test misst die Lesegeschwindigkeit, indestlgeebenen Wartern jeweils 4
Bildalternativen gegenubergestellt sind und dasdspondierende Bild anzustreichen ist. Die
Bearbeitungsdauer betragt inklusive Instruktiongminuten.

b) Informelle Uberprifung auf der Grundlage derdadsschnitte 1-4 aus dem Ziricher
Lesetest von Grissemann. Dies ist ein EinzeltesEriassung legasthenischer Kinder. Der
Einsatzbereich liegt in der 2. bis 6. Klasse. Def Besteht aus den folgenden Untertests: (1)
Einzellaute und Lautverbindungen; (2) Wortlese-T8sAbschnitte); (3) Leseabschnitte (5
Textabschnitte). Die Kinder lesen von den Testkeaie Der Versuchsleiter kennzeichnet auf
dem Testbogen die Art der Lesefehler und missibst 2 und 3 die Lesezeit mit der
Stoppuhr. Die Rohwertsummen kénnen mit Normtabelglichen werden.

2. Schreiben

a) Standardisierte Uberpriifung mit der Hamburgéwr&bprobe, HSP 3, von Peter May. Der
Einsatz dieses Tests ist von der Mitte der 1.Klaéseum Ende der 9.Klasse méglich. Es ist
ein Gruppen- und Einzeltest. Die Testworter bzwst3@#ze werden vom Lehrer vorgelesen
und in den Testheften begleitend, anhand von thtishen, veranschaulicht. Die Anzahl der
richtig geschriebenen Woérter und die Anzahl dempBGeantreffer kann ermittelt werden.
Anhand einer differenzierten Betrachtung kénnehtigcund falsch angewandte
Rechtschreibstrategien ermittelt werden. Die Baarbgszeit des Testheftes liegt meist unter
30 Minuten.

Zusammenfassung, Bewertung, Malinahmen:

Bei diesem Kind liegt eine Lese-Rechtschreibscheaat mit deutlicher Diskrepanz zur
allgemeinen kognitiven Leistungsfahigkeit.

Die Lesefahigkeit ist beeintrachtigt durch mangel@knauigkeit und geringes Lesetempo.
Die hauptsachlichen Schwierigkeiten beim Schregied die orthographischen
Abweichungen vom lautgetreuen Schreiben. Daneldregiein breites Fehlerspektrum.
Aufmerksamkeits- und Steuerungsprobleme muisseviealgsacherkomponente fir die Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten in Betracht gezogerderer

Entscheidend fur eine wirksame LRS-Forderung s symptomorientierte direkte
Forderung an der Schriftsprache unter Berticksichigles momentanen
Entwicklungsstandes, wie er sich aus der Lese-Reuhtschreibanalyse ergibt.

Als Fordermalinahmen wurden vorgeschlagen:

Wortgliederungs- und Wortableitungstibungen aufMerphemebene (Warter in
Wortbausteine gliedern, Worter vom Wortstamm oder verwandten Wortern ableiten)
Ubungsprogramme:

Klaus Kleinmann: Die Wortbaustelle, AOL Verlag

Forderung der orthographischen Rechtschreibsteategi

Arbeiten mit der Fehlerkartei (Fehlerwdrter beshescund verbessern und regelmafig mit
Schreib- und Regelkommentar wiederholen)

Regelorientiertes Ubungsprogramm:

Marburger Rechtschreibtraining von Schulte-Korree u.
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Forderung der Lesegenauigkeit und des Leseversgasdnsowie der Konzentration:
Lustiges Lesetraining von Karin Pfeiffer, ab BdS&lz Verlag

Zweiter Fall:

Dieser Proband ist inzwischen schon 23 Jahre mlieGann mit ca. 2 Jahren zu sprechen.
Haufig reagierte er auf verbale Aufforderungen tibapt nicht, was oft zu
Missverstandnissen fuhrte. Sein Interessengelgankhr im technisch-mathematischen
Bereich. Die Einschulung erfolgte ein Jahr spétarer mit 6 Jahren noch nicht als schulreif
beurteilt wurde. Das Problem war die einseitigedbeong. Auf der einen Seite konnte er im
Alter von 6 Jahren, also ein Jahr vor seiner Einketyg schon Einmaleinsaufgaben I6sen und
technische Spielzeugkonstruktionen erstellen, beed beziglich des Schwierigkeitsgrades
ein Alter von 9-10 Jahren angegeben war, auf déer@am Seite war er an Angeboten, die den
sprachlichen Bereich betrafen nicht sehr interesédéeses Problem bestand wahrend der
gesamten Schulzeit und hatte zur Folge, dass arathematisch-technischen Bereich standig
unterfordert war, wahrend er in den mehr sprachhcBereichen sich lange Zeit sehr
bemuhen musste, um durchschnittliche Noten zu teraEnde der Grundschule wurde bei
ihm eine Lese- und Rechtschreibschwéache diagnestiflie Gehoérfahigkeit wurde
untersucht und beim Augenarzt die Sehfahigkeitptidr. Beides war offensichtlich ohne
Befund. Er klagte dartiber, dass er bei Hintergrendgschen Probleme hatte, Gesprochenes
zu verstehen. Dies deutet auf eine Beeintrachtigmnichotischen Horen hin. Wenn man

zu schnell mit ihm redete, dann hatte er es ofitnierstanden, was man ihm mitteilen wollte.
Seine Aussprache ist manchmal etwas undeutlich,d#zeist nicht sehr auffallig. In den
Rechtschreibdiktaten fanden sich in der 4.Klaske wele Fehler. Je mehr mit ihm getbt
wurde, um so mehr Fehler waren in den Diktatenbleroe gab es bei der Unterscheidung
zwischen 3 und ss, von d und t, das und dass, ¥undnd tz, i und ie, in der Grol3- und
Kleinschreibung und bei der Kommasetzung. Auffaligr auch, dass er lange Zeit rechts
und links verwechselte und die Uhrzeiten immer wradcht richtig benennen konnte, was
auf eine Beeintrachtigung der sequentiellen Reab&itung hindeutet. Zur Behebung der
Rechtschreibschwache wurde mit einer Lernkartdictigetbt, um den Grundwortschatz
aufzubauen. Dasselbe wurde dann beim Erlernenrderdsprachen durchgeftihrt. Der
Proband hat das Gymnasium besucht und durch digztiske Férderung der
Rechtschreibschwache, die Uber mehrere Jahre diithrgwurde, ist er dort in den
sprachlichen Fachern nie besonders aufgefallene3@istungen in diesem Bereich befanden
sich mit mittleren Bereich. Dies war so mdglich,jivee eine zusatzliche Férderung im
hauslichen Bereich erhielt, aber er hatte auchvddien, dieses Problem zu bewaéltigen.
Allerdings war das stets ein Problem fur ihn, dasFémilie zeitweise auch sehr belastete.

Er war nun bereit, sich erneut testen zu lassergwiberprufen, ob noch
Rechtschreibprobleme vorhanden sind. Dazu habeiéchMinsteraner Rechtschreibanalyse
(MRA) ausgewahlt. Es wurde der RechtschreibtestligiKlasse 5/6+ verwendet, da dieser
Test auch bei Erwachsenen eingesetzt werden kauh der Bestellung des MRA
Mustersets erhielt ich je 1 Rechtschreibtest 142, 2/4, 5/6, eine Anleitung zur
Testdurchfiihrung und das Handbuch zur Rechtsclkirei®fung. Im Handbuch findet man
einen Uberblick liber ,Die Bausteine der Lernsefv@rderdiagnostik”. Das aktuelle Angebot
enthalt die folgende Bausteine:

. Rechtschreibdiagnose

. Die Lernserver-Forderung: individuell oder autipen abgestimmt

. Begleit- und Qualifizierungsmaterial

. Unterrichtssequenzen fur die Klassen 5/6

. Fordermappen fiir die Klassen 2/3 und Rechtdakweden fir die Klassen 3/4 und 5/6

. Beratung, Fortbildungs- und Informationsveralhst@en

. Open End-Austauschww.foerdernetz.dévgl. Schonweiss 2007, S. 8)

~NOoO o~ WNPE
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In Kapitel 1 Gber die Rechtschreibdiagnose wirdTdstkonstruktion vorgestellt. Die Tests
sind Luckendiktate. Getestet werden zwei Bereideegrundlegende Bereich
(Schreibsorgfalt, Konzentration, Wahrnehmung, Sperieng) und der
Regelbereich/Orthographische Kompetenzen (NutzonmgRechtschreibregeln,
morphologische Orientierung und weitere Aspekteilertschreibung).

Die Luckentexte mussen nach Diktat handschriftiakgeftllt werden. Bei der
Wortschatzauswahl wurden die Lehrpléane aller Buldgeler berlcksichtigt. Die Tests
enthalten auch unbekannte Wérter (vgl. Schonwdl63 2S. 10).

Die Auswertung der Tests erfolgt iber den Compues.Fehlschreibungen werden online
eingegeben. Dies ist moglich, da man nach der Basteschriftlich eine Portal-ID Nummer,
einen Benutzernamen und ein Passwort erhalt. Bsd#nLog-in Daten zu dem personlichen
Lernserver-Portal. Der Sendung lag auch eine Klezang fur das Lernserver-System bei.
Die Eingabe der Fehlschreibungen soll 5-8 Minutanedn, allerdings muss man beim ersten
Mal mit mehr Zeit rechnen, wie ich festgestellt @abie Homepage war stabil, was sehr
erfreulich ist.

Im Handbuch wird das Leistungsprofil ausfuhrlickl@ért. Das kann auch ein
.Nichtfachmann“ sehr gut verstehen. Die Lernseivérderung besteht aus individuellen
Forderpaketen, die man online, als CD oder als Bulshlten kann. Als Begleit- und
Qualifizierungsmaterial steht das ,Handbuch zurtRszhreibforderung” zur Verfigung. Da
der Schwerpunkt dieser Arbeit im Bereich der Diagdikdiegt. mdchte ich mich diesem
Bereich nun wieder zuwenden.

Zuerst habe ich den Test nach Anweisung durchggfilldlem der Proband das Lickendiktat
der Stufe 5/6 ausfillte. Das hat nicht sehr laregagert, ungefahr 30-40 Minuten. Da mein
Proband von seiner Schulzeit her durch die Recteggiroblematik offensichtlich immer
noch schwer belastet ist, zeigten sich gegen Eedd dsts Stresssymptome. Ich nehme an,
dass sich das negativ auf das Testergebnis auggéatr Wahrscheinlich war dadurch die
Anzahl der Fehler erhdoht. Nach seiner Aussage daohTest, war sein Wissen, wie man die
Worter schreibt, durch den Stress beeintrachtighaie Angst nicht schnell genug zu sein
und flhlte sich in einer Situation wie in der Sehier Proband flhlte sich gestresst, hatte
den Anspruch alles fehlerfrei zu machen und hatdhrlem Test Kopfschmerzen, obwohl er
wusste, dass das ganze vollig anonym war und k&nsequenzen hatte. Ich hatte mich
eigentlich um eine entspannte Atmosphére bemihtlendrest genau nach Anweisung
durchgefuhrt. Mit dieser Auswirkung hatte ich ametht gerechnet. Die Frage ist in diesem
Fall, ob der Test noch das gemessen hat, was semssl| (Validitat). Das lag nach meiner
Ansicht nicht am Test, ich bezweifle, ob man saoten Faktor Gberhaupt ausschalten kann.
Ich kann mir aber vorstellen, dass das auch beranderwachsenen Testpersonen so sein
konnte.

Dann erfolgte die Auswertung. Mit der Kurzanleituiig das Lernserver-System gelingt die
Eingabe. Eine ausfiihrliche Anleitung zur Bediendag Lernserver-Systems findet man als
pdf-Dokument zum Download im Lernserver-Portal. Behllerdaten habe ich anonymisiert.
Manchmal erschien die Steuerung nicht intuitiv. @@ns waren nicht beschriftet, ohne die
Kurzanleitung hatte ich Probleme gehabt. Bei degake der Lesbarkeit des Textes gibt es
nur die Auswahl zwischen leserlich und schlechergsh, auch beim Schriftbild zwischen
ruhig und unkoordiniert, ich hatte Probleme miclentscheiden.

Nach der Eingabe erhielt ich ein Leistungsprofil der Fehlerverteilung. Das gibt im
Regelbereich Hinweise, was noch zu tben ist. Diea&lgilder der Fehlerverteilung haben
mich etwas verwirrt. Soll die Angabe 71% die Angdles Prozentranges sein?

Es hatte mich auch sehr interessiert, ob diesarr8efioch in den Bereich der Lese-
Rechtschreibschwache fallt. Leider habe ich damekeHinweis gefunden.

Dann habe ich einen Forderverlauf angefordertettirelt einen Vorschlag, in dem die
Forderbereiche eingetragen waren. Ich habe dieseteflan durch anklicken akzeptiert und
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erhielt den Férderverlauf mit der Angabe der Fdvdegiche und der dazugehdérigen
Ubungspakete. Die Ubungspakete habe ich alle hengeiaden, was bei dem ISDN-
Anschluss eine Stunde gedauert hat.

Leider habe ich nirgendwo eine Angabe der Gutakeitedes Tests gefunden. Ist der Test
nach den Regeln der Klassischen Testtheorie kaed®WEs hatte mich auch interessiert, wie
das Programm funktioniert, mit dem der Lernservbeiet.

Eine personliche Beratung durch fachlich geschitsonal beziglich des Leistungsprofils
und des Forderplans per Telefon oder E-Mail wurdeanmsdriicklich angeboten.

Nach dem Leistungsprofil ergibt sich folgender Befu

Im grundlegenden Bereich hatte der Proband Probbender Konzentration (vielleicht weil
er sich gestresst fuhlte) und bei der Akustischégfei2nzierung. Es sind deutlich mehr
Regelfehler vorhanden. Im Bereich der Wortern ratapklingenden Buchstabengruppen
machte er die meisten Fehler.

Zusammenfassend ist festzustellen, dass die mérselntschreibprobleme im Vergleich zur
4. Klasse nicht mehr vorhanden sind, einige deathsn der Lese- und
Rechtschreibschwache bereiten wohl gelegentlichanmch Probleme. Dies betrifft vor
allem die Erfassung rdumlicher Beziehungen unddiezentrationsprobleme. Bei
Hintergrundgerauschen hat er gelegentlich immeh ivobleme, Gesprochenes zu verstehen.
Wird zu schnell gesprochen, vor allem bei Fremdspes, ist die Aufnahme manchmal
lickenhaft und die Sprache etwas undeutlich. Hiirlangsames Sprechen und der Einsatz
einer Sprachen-CD, um immer wieder die richtigespuache zu Gben.

Das Fordermaterial des Lernservers ist umfangmanchgut verstandlich. Sehr gut finde ich,
dass es speziell auf den Forderbedarf des Getegtegeschnitten ist. Das ist flr den Lehrer
sicher eine sehr grol3e Hilfe bei seiner Arbeit.dbufortbildungskonferenzen, telefonische
Beratung von Lehrern und Eltern und durch das Faede der Universitat Minster kdnnen
die Betroffenen weitere Informationen erhalten.

Bei der Férderung halte ich es flr sehr wichtiggsderst ein Grundwortschatz aufgebaut wird,
und dann die Worter getibt werden, die in den Sclohlérn vorhanden sind. Auf diese Art
und Weise erleben die Kinder mit der Zeit dannnddtrfolgserlebnissen (wenn die
Diktatnote etwas besser wird), die sie zu ihrerivéion dringend bendétigen.
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7. Padagogische Beratung bei Lese- und
Rechtschreibschwéache

Bei einer bestehenden Lese- und Rechtschreibsclewdite ich eine personliche
Padagogische Beratung fur unerlasslich. Was verstah unter Beratung? Dazu eine
klassische Definition von Dietrich (1983), Hervobi@gen von C.K.:
Beratung istn inrem Kernjene Form einemterventiven und praventiven helfenden
Beziehung, in der ein Beratarittels sprachlicher Kommunikation und auf der
Grundlage anregender und stitzender Methoden ialteeimes vergleichsweise
kurzen Zeitraumesgersucht bei einemesorientierten, inadaquat belasteten oder
entlasteterKlienten einerauf kognitiv-emotionale Einsicht fundierten aktive
Lernprozel3 in Gang zu bringen, in dessen Verlaunksgelbsthilfebereitschaft, seine
Selbststeuerungsfahigkeit und seine Handlungskempeerbessert werden konrien.
(Krause 2003, S.22)
.Beratung kann immer nur Hilfe zur Selbsthilfe saimd hat das Ziel sich selber
Uberflissig zu machen.” (Krause 2003, S.24)
Das oberste Gebot von Beratung ist Freiwilligkéan einer Padagogischen Beratung spricht
man, wenn es um die Gestaltung von Lernprozesdenigas Lernziel ist der Erwerb von
Fahigkeiten, das Problem zu bestimmen, erreichbate festzulegen, reflektierte
Entscheidung féllen zu kénnen, Handlungsplane awesfen, Ressourcen zu erkennen und
zu nutzen und die Effektivitdt von Handlungen zerjpbotfen. (vgl. Krause 2003, S. 28)
Ziel jeder Beratung ist die Problemlésehilfe. Esis unerwiinschter Ausgangszustand
vorhanden, eine Verédnderung wird gewinscht und edarf es einer Wegstrecke, die
Uberwunden werden muss. In der professionellentBegagibt es dazu einen Plan Uber den
Verlauf der Phasen, die inhaltlichen und zeitlicAdschnitte, denn dies ist notwendig, wenn
das Problem komplex ist, mehrere Personen darailigesind und der Prozess langer
dauert. (vgl. Krause 2003, S. 73)
Bei der Beratung wegen einer bestehenden LeseRaoktschreibschwéche ist ein
unerwinschter Ausgangszustand vorhanden, die Resshtschreibschwache. Eine
Veranderung wird gewinscht, méglichst die Beseftggder Lese- und
Rechtschreibschwache. Um das Problem genauer Imestimu kdnnen, findet eine
Befragung der Eltern und ggf. des Schulers statHér- und Sehfahigkeit muss Uberpruft
werden. Dann werden einer oder mehrere Tests defiding, um die Ursache genauer
bestimmen zu kénnen. Die beteiligten Personen migaen in einem Beratungsgespréach
Uber die Problematik und die einzuleitenden Féré@mahmen genau informiert werden. Die
Fordermalinahmen erstrecken sich in der Regel it Bingeren Zeitraum, mit
Unterstitzung durch kompetente Fachkrafte.
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8. Diagnostik und Fdrderung bei Lese- und
Rechtschreibschwéche in der Schule

Wie soll nun die Diagnostik bei Lese- und Rechtsittschwéache durchgefiihrt werden?
Die Lese- und Rechtschreibschwéche ist eine T&lllegsstérung, die unterschiedliche
Ursachen haben kann und in den verschiedensterr@gusmsgraden zu beobachten ist.
Deshalb ist eine differenzierte Diagnose sehr wgglain der interdisziplinar mehrere
Fachkrafte beteiligt sein sollten. Von der Qualdét Diagnose hangt es entscheidend ab, ob
die richtige Forderung empfohlen wird. In den mensEallen wird das Problem erst in der
Schule bemerkt werden, wenn die Kinder lesen uhcegmen lernen.
»1. Lesen- und Schreibenlernen als Aufgabe der I8chu
Es ist eine Hauptaufgabe der Schule, Schilern dseri, Schreiben und
Rechtschreiben zu vermitteln. Die Schule hat zuaelgisten, dass mdglichst alle
Schiler den Grundanforderungen gentigen kdnnen.
Bei einer Reihe von Schuilern in der Grundschukkauch noch in den auf der
Grundschule aufbauenden Schularten ist der Scbidedtirch Schwierigkeiten im
Lesen und/oder Rechtsschreiben (Lese- und/odengddckibschwache - LRS-, in
besonderen Fallen Legasthenie) beeintrachtigtfdgenden Regelungen sollen dazu
beitragen, diesen Beeintrachtigungen soweit wielicibgorzubeugen oder diese zu
beheben.
Ziel ist es, die vorhandenen Begabungen zu entiicken Schilern eine ihrem
individuellen Leistungsvermégen angemessene Scatibdan zu ermdglichen und
auftretende Lese- und/oder Rechtschreibschwietiglkém Laufe der Schulzeit durch
entsprechende Hilfe weitgehend zu beheben.
2. Friherkennung als Aufgabe der Schule
Im Anfangsunterricht sind die unterschiedlichennveraussetzungen zu beobachten
und beim Leselernprozess und Schriftspracherweagbraassen zu beriicksichtigen;
ggof. sind hieraus besondere FoérdermalRnahmen atezrulei
Ausgangspunkt fur die Einleitung besonderer Fora@mahmen ist eine differenzierte
Lernstandsbeschreibung des Deutschlehrers im ldmsd . Schuljahres, verbunden
mit einer kontinuierlichen Lernprozessbeobachtumg Anfang an. Dazu gehéren
Beobachtungen zum laut- und schriftsprachlichegnkoven, emotionalen, sozialen
und motorischen Entwicklungsstand sowie zur Sirireddigkeit des einzelnen
Kindes.
Bei Bedarf ist ein an der Schule tatiger Beratustg®r, gegebenenfalls ein
Sonderschullehrer hinzuzuziehen. Erforderlichesfiall die 6rtlich zustandige
Schulpsychologische Beratungsstelle des Obersclhegagmzuschalten. Der
Schulleiter ist fur die Einhaltung und Koordinatides Verfahrens verantwortlich.
3. FoérdermalRnahmen
Fordermalinahmen fir Schiler mit Lernschwierigkei@nen groRere Aussicht auf
Erfolg, wenn deren Ursachen bekannt sind. Die Fedktag der Erscheinungsformen
und des Ausmalies der Schwierigkeiten, z.B. durbleFenalysen und normierte
Tests, soll deshalb immer erganzt werden durchi€li@eing der Ursachen.
Besteht eine Vermutung fur gesundheitliche Beethiigungen, so ist den
Erziehungsberechtigten eine arztliche Untersuctungmpfehlen oder mit
Einverstandnis der Eltern der Schulérztliche Dielest Gesundheitsamtes
einzuschalten.”
(Forderung von Schilern mit Schwierigkeiten im lresed/oder Rechtschreiben;
Verwaltungsvorschrift des KM vom 10.Dezember 13000 S. 1/1998. Diese VwV
ist zum 31.12.2004 aul3er Kraft getreten. Die Neeltagy ist beabsichtigt, KuU S.
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5/2005. Bis dahin ist diese Vorschrift weiter zadigten. zit. n. GEW Jahrbuch 2007,

S. 621)
In dieser Verwaltungsvorschrift wird eindeutig d@sutschlehrer beauftragt, alle seine
Schuler im Deutschunterricht zu beobachten, olbhnein eine Lese- und
Rechtschreibschwache vorliegt. Dass eine solchagridistik in einer Klasse von 20 bis 30
Kindern, wenn der Lehrer auch noch unterrichtet mietit nur beobachtet, nicht ganz einfach
ist, ist verstandlich. Da ich noch etwas mehr Imfationen wollte, habe ich beim Staatlichen
Schulamt angerufen. Ich mdchte hier im folgendsrGddachtnisprotokoll wiedergeben, was
ich an Informationen erhalten habe: Alle Schilerdee mit Hilfe einer Diagnostischen
Bilderliste (DBL 1)getestet. Sie besteht aus 24i@&ih, zu denen die entsprechenden Worter
geschrieben werden missen. Bei Schilern, deretubhgisn im Lesen und/oder
Rechtschreiben dauerhaft unter ,ausreichend“ bi#tusterden wird die Hamburger
Schreibprobe durchgefiihrt. Die Entscheidung UbeiFdrderbedurftigkeit des einzelnen
Schulers trifft die Klassenkonferenz unter dem Wardes Schulleiters. Die Schule kann im
Rahmen ihrer insgesamt zur Verfiigung stehenderd8tueinen Forderunterricht einrichten,
sie muss es aber nicht. Ob die Lehrer, die dendfdnderricht erteilen, speziell dafur
ausgebildet sind, dartiber konnte ich keine genawskuénft erhalten. Die Eltern werden
informiert und mussen mit der Teilnahme ihres Kmden Forderunterricht, sofern er
stattfindet, einverstanden sein.
Bei Schilern, bei denen eine Lese- und/oder Rduteitischwache festgestellt wurde, sind
die Rechtschreibleistungen nicht in die Noten digziehen. Das Zeugnis enthalt dann unter
Bemerkungen einen Vermerk, dass eine Lese- undRelgntschreibschwéche festgestellt
wurde und dass die Deutschnote zurtickhaltend géstiaturde. Die Schiler kénnen trotz
nicht ausreichender Note im Fach Deutsch versetmtien, wenn die Klassenkonferenz
zustimmt. Sie kbnnen auch eine weiterfihrende &chath Klasse 4 besuchen, zur
Information der weiterfiihrenden Schule bietet drar@@schule den Eltern an auf einem
Beiblatt zur Grundschulempfehlung die Lese- und/d&kchtschreibschwache und die
durchgefihrten FérdermalRnahmen zu dokumentieremeifdie Auskunft durch das
Staatliche Schulamt.
Es liegt im Entscheidungsbereich der Eltern, om&gere diagnostische Malinahmen
durchfuhren lassen und ob ihr Kind einen Fordermicte, soweit er stattfindet, besuchen
kann oder nicht.
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9. Zusammenfassung

Diese Arbeit sollte ein Versuch sein das sehr kexgProblem der Diagnostik der Lese- und
Rechtschreibschwache darzustellen. Die Forderdstgnkann Ursachen aufzeigen und
Forderung vorschlagen. Die Schule kann, wenn midghkorderstunden anbieten. Die
Durchfihrung hangt aber auch von der Einsicht werd @WVillen der Betroffenen ab (Eltern
und Kind) inwieweit sie das Problem bewaltigen wollSie missen lernen, das Problem zu
verstehen und den Willen zu viel zusétzlicher Ubnnitpringen. Der Prozess dauert sehr
lange und es bedarf eines Durchhaltevermégensnieasimmer einfach ist.

Gut finde ich, dass heute an der Padagogischenddbale Seminare mit dem Thema Lese-
und Rechtschreibschwierigkeiten, Diagnose und Fardpangeboten werden. So haben sich
die Lehramtsstudenten schon mit dem Problem besgthénd kénnen dann im Dienst
schneller und besser die Probleme der Kinder edeertfine Hilfe kann dabei fur den Lehrer
der Lernserver sein, den ich im zweiten Fall basblen habe. Eltern kbnnen, wenn sie es
wuinschen, weitere diagnostischer Tatigkeiten, wigar Verordnung klar vorgegeben ist,
durchfuhren lassen. Das Kind kann durch einen Begslehrer an der Schule oder in einem
Hor- Sprachzentrum in der Beratungsstelle fir $Sidpriache getestet werden. Diese
Sonderschullehrer haben Erfahrung in der Diagnosd-ese- und Rechtschreibschwache
und kénnen Vorschlage zur individuellen Forderuraghen. Die weiteren Aufgaben sind
dann von der Schule und vom Elternhaus zu erfilDamn kdonnte ein Forderprogramm zum
Einsatz kommen, das sich speziell auf den Wissandstes einzelnen Kindes bezieht, was
ich sehr gut finde. Ich habe im Rahmen dieser Amo&i das Forderprogramm des
Lernservers betrachtet, es gibt aber auch nochrafdederprogramme, die geeignet sind.
Zusammenfassend ist festzustellen, dass die Bllegsstérung Lese- und
Rechtschreibschwéche viele Ursachen und in ihrew8ie einen unterschiedlichen
Auspragungsgrad haben kann. Durch Diagnostik kan®ibblematik und der
Leistungsstand genau festgestellt werden, was $eedrung fur die passende Forderung ist.
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